COME UN’INSEGNANTE ELEMENTARE
VEDE SE STESSA E | COLLEGHI]

AU OLK
4 Dﬁé -l/i“#
aNNO =~

SU NOI MAESTRI
S| DICONO BUGIE

Con questo numero « Tuttoscuola » inaugura una nuova rubrica
dal titolo « Esperienze ». Insegnanti, genitori e studenti possono in-
viarci liberamente descrizioni concernenti la loro vita scolastica. Pub-
blicheremo quelle, tra le esperienze pervenuteci, che a nostro giu-
dizio contengono elementi di particolare interesse. I testi non deb-
bono superare le dieci cartelle dattiloscritte.

Dopo aver letto su Tuttoscuola n.
15-16 il documento intitolato « Ma
chi sono questi maestri», mi sono
precipitata, io maestra elementare toc-
cata sul vivo, ad aQuistare il libro di
cui lo scritto di Gozzer costituisce la
prefazione. Poiché nella premessa del-
I'articolo si accenna a un dibattito
futuro sull'universo magistrale, io vor-
rei inserirmi in questo dibattito in
quanto « parte lesa ». Dico parte lesa,
perché la lettura di questo libro mi
ha fatto molto male e mi sembra di
non esagerare se affermo che vi ho
scorto gli estremi della diffamazione.
Certo, l'apparenza del libro ¢ quella
di una seria ed accurata indagine con-
dotta con metodo scientifico e si ri-
trova in molte pagine uno specchio

. abbastanza fedele e realistico di aspet-

ti e atteggiamenti piuttosto diffusi e
facilmente riscontrabili nel modo di
essere dei maestri nella scuola e nella
vita. Ma ¢ lo spirito di fondo quello
che infastidisce, ¢ la faziosita voluta
e premeditata dei giudizi, dei com-
menti e delle conclusioni quella che
offende.

E’ evidente innanzitutto che ¢ il tipo
di inchiesta in cui si parte gid con
le risposte pronte, si parte con una
tesi e non con una ipotesi e si da
rilievo solo ai dati che confermano
quella tesi; e comunque si interpreta
tutto secondo una ben identificabile
ideologia oggi corrente che vuole a
tutti i costi accreditare una certa im-
magine degli insegnanti. Il prof. Goz-
zer molto blandamente si domanda
se la panflettistica corrente e la let-
teratura della contropedagogia non
siano « l'occulto lettore ottico dei da-
ti », io dico che lo si puo affermare a
voce alta; non € un sospetto, € una
certezza. Si € visto solo cio che si ¢
voluto vedere: gli aspetti negativi, i
limiti culturali, le debolezze umane,
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le impostazioni metodologiche piu er-
rate; ignorando invece tutti gli aspetti
positivi che pure ci sono in grande
misura, l'impegno sincero, la fatica
quotidiana, lo sforzo costante di da-
re il meglio di se, di fare il possibile
per aiutare i ragazzi.

Non voglio qui tracciare un quadret-
to deamicisiano, riscoprire la figura
del maestro secondo Lombardo Radi-
ce (senior), per coprire la figura del
maestro secondo Dei e compagni (an-
che se da tutta quella pedagogia dello
spiritualismo cristiano e del primo
900 che costituiscono la nostra pre-
parazione di base, noi abbiamo tratto
una lezione che forse ¢ piut « sociali-
sta » di quella che si vuol accreditare
ora, e ci ha dato un certo lievito, una
certa spinta umanitaria che a mio pa-
rere ha dato anche molti frutti posi-
tivi). Ma vorrei ristabilire 1’equilibrio
andare piu vicino alla verita, cercando
di far vedere le cose anche dal nostro
punto di vista, dalla nostra parte.

Una figura professionale « asfittica,
povera, inconsistente » ¢ quella che
esce dall’inchiesta e forse in parte cor-
risponde a verita, ma vediamo per-
ché; provate ad entrare nei nostri
panni, a rivivere la nostra storia per-
sonale. Potreste scoprire che la nostra
storia ¢ 'esempio piu tipico di come
una nazione spreca un grande capitale
umano, una grande ricchezza di ideali,
di slanci positivi e creativi. Anche noi
maestri siamo stati giovani (e molti
lo sono anche adesso) con la nostra
carica di potenziali capacita, di voglia
di fare, di dare il nostro contributo
per costruire una societa migliore, pitt
giusta, piu felice. :

Poi via via ci siamo trovati a dover
superare enormi difficolta, a pagare
per colpe non nostre, a percorrere
una trafila di tappe obbligate che han-
no- fiaccato forse lo spirito di molti.

Fossili non si nasce, ma lo si puo di-
ventare, involontariamente, inconsa-
pevolmente, per lenta autocombustio-
ne interna, se viene a mancare 1'os-
sigeno e la luce di cui si ha bisogno
o se ci si chiude in un guscio. E que-
sto processo di « fossilizzazione » pud
succedere a chiunque e lo si pud ri-
scontrare tra persone appartenenti a
qualsiasi categoria, maestri o profes-
sori, contadini o sociologi, moderati o
rivoluzionari.

Si & voluto dare valore simbolico
e specifico della categoria magistrale
ad atteggiamenti che spesso sono co-
muni a gran parte dell'umanita, e so-
no legati alla condizione umana in
generale, o alla condizione femminile
in particolare, alla situazione sociale
in cui si vive, e alle caratteristiche
e ai limiti che ogni individuo presen-
ta. E il curriculum del maestro, e piut
spesso della maestra, € un intreccio
di tutte queste motivazioni messe in-
sieme.

La sua storia specifica comincia all’
Istituto magistrale, in cui riceve la
preparazione d’obbligo; tutti sappia-
mo che & inadeguata, ma non & colpa
del maestro; non puo fabbricarsi una
scuola su misura. Ma & giovane, si
sente pieno di buone intenzioni € spe-
ra che una volta in mezzo ai bambini
trovera il modo di comunicare con
loro. Poi i primi riti d’obbligo: la do-
manda di supplenze e la domanda per
I'esame di Concorso.

Comincia cosi a salire e scendere le
scale dei Provveditorati agli studi e
a sperimentare « quanto sa di sale lo
pane dello Stato», a compilare mon-
tagne di documenti in carta bollata
e diventa cosi, suo malgrado, un e-
sperto di quell’arte che Gozzer chia-
ma ministeriologia. Ma come potreb-
be fare diversamente per sopravvive-
re e non perdere la possibilita di con-



quistarsi un posto di lavoro stabile?
Cosi gli anni migliori della giovinezza
passano quasi senza gioia, nella conti-
nua ansia di questa scalata alla gra-
duatoria, avvilente, umiliante e peno-
sa, mezzo punto dopo mezzo punto,
supplenza dopo supplenza, concorso
dopo concorso. Fare dell’ironia su que-
sto mi sembra come minimo crudelta
mentale o scarsa sensibilita sociale
e umana. L'aspirante maestro & la vit-
tima di questo sistema di reclutamen-
to € non vi si pud sottrarre se non
cercando un altro lavoro. Ma avete
mai sentito dire quanto sia difficile
trovare un lavoro per chi ha il diplo-
ma di abilitazione magistrale e abita
in provincia?

Nel frattempo, volente o nolente,
ha dovuto studiare parecchio per pre-
pararsi agli esami di concorso; c'¢
chi lo studio lo piglia alla leggera, ma
c¢’¢ chi fa sul serio e si prepara co-
scienziosamente e si fa una certa cul-
tura pedagogica; solo che ahime e
sempre solo teoria e niente pratica.
Ma il bando di concorso e il program-
ma sono quello che sono e bisogna
adeguarsi. La cultura pedagogica ita-
liana, idealista o socialista che sia,
¢ sempre solo preoccupata della teo-
ria, delle definizioni, della proclama-
zione dei fini dell’educazione ed ha
troppo in dispregio i mezzi, gli stru-
menti con i quali si possa raggiunge-
re quegli alti fini (¢ mi sembra che,
anche con i recenti corsi quadrime-
strali, si sia ricaduti nel vecchio vi-
zio, con tutte le varie tesine e le ri-
cerche sociologiche di gruppo).

Certo che quando riesce a conqui-
stare finalmente il sospirato posto di
ruolo, & piu vicino ai 30 anni che ai

20; e, motivato o demotivato che fos-
se, ha perso per la strada qualche
illusione; ha messo su famiglia, ha
un mucchio di problemi pratici da
risolvere. La prima sede assegnata ¢
sempre lontanissima e disagiata e ri-
chiede viaggi quotidiani di ore o la
residenza in loco del maestro o della
maestra che devono accettare sepa-
razioni penose dal resto dei familiari
o sistemazioni impossibili.

Se si deplora il pendolarismo degli
operai si dovrebbe almeno riconosce-
re il pendolarismo degli insegnanti;
se si € sensibili ai problemi della don-
na che lavora e deve accudire alla
famiglia, non si dovrebbe fare poi
della bella ironia sulla cura dei par-
goli, e le occupazioni della sposa-ma-
dre che distolgono l'insegnante dall’
aggiornamento e dal pensare alla pro-
pria professione 24 ore su 24. Eviden-
temente i curatori dell’inchiesta pen-
sano che chi fa l'insegnante dovrebbe,
come i missionari, abbandonare la fa-
miglia e trasferirsi stabilmente nella
terra di missione assegnata e non
occuparsi d’altro; e se proprio vuol
concedersi i sacrosanti piaceri dell’
amore (non matrimoniale s’intende)
che tanto stanno a cuore a Dei e col-
leghi, dovrebbe prendere la pillola,
oppure masturbarsi; il che, oltre ad
aprirgli nuovi orizzonti culturali, lo
renderebbe meno repressivo nei con-
fronti dei bambini e socialmente pilt
aperto (almeno secondo l'ideologia che
traspare dal rapporto). Si risolvereb-
be anche una volta per tutte il pro-
blema dei congedi per maternita e
dei trasferimenti magistrali.

Ma, ironia a parte, mi sembra ab-
bastanza naturale e comprensibile che

il maestro cerchi, dopo anni di disoc-
cupazione e sottoccupazione, di soddi-
sfare le proprie esigenze personali e
famigliari ricorrendo al trasferimen-
to, € un suo legittimo diritto, ricono-
sciuto dalla legge e non cosi comodo
come pud sembrare, perché ¢ conge-
gnato in modo tale che l'avvicinamen-
to avviene a tappe, anno dopo anno
e spesso si arriva ad insegnare nella
scuola « posta dietro l'uscio di casa »
solo alle soglie della vecchiaia.

Certo il continuo avvicendarsi di in-
segnanti arreca danni notevoli allo
svolgimento dell’azione educativa, ren-
de impossibile una certa continuita
didattica, un serio approfondimento e
una seria verifica dei metodi di lavo-
ro, una sperimentazione a lunga du-
rata; oltre a danneggiare i ragazzi, ne
¢ danneggiato l'insegnante stesso nel-
la propria professionalita. Sono molti
tra noi, percio, quelli che pensano che
sarebbe ora di organizzare diversa-
mente l'assegnazione di sede e i tra-
sferimenti, in modo piu razionale, pra-
tico, conciliando le giuste esigenze fa-
miliari con le altrettanto giuste esi-
genze didattiche. Ma anche questo non
dipende da noi.

Dicevo prima che le tante difficolta
superate per arrivare, i problemi pra-
tici che hanno distolto il maestro,
possono averne fiaccato lo spirito e
averlo portato, una volta conquistato
il posto di ruolo, a « sedersi », ad ada-
giarsi in una vita di routine, facendo
pitl o meno quel che si ¢ sempre fat-
to, senza sforzarsi troppo di verifi-
carne la validita e di cercare soluzio-
ni nuove ¢ diverse. Questo & vero, in
qualche caso; ma ¢ un atteggiamento
meno diffuso di quel che si pud pen-
sare stando a certe apparenze. La pro-
fessione vissuta come routine, fossi-
lizzata entro certi schemi, non & piu
praticata tra i maestri che tra gli ap-
partenenti ad altre categorie. Anzi, la
paura di non essere al passo coi tem-
pi, il desiderio di mostrarsi aggior-
nati € moderni, 'ansia di ottenere
buoni risultati, l'insoddisfazione per
quelli raggiunti, il contatto con quella
materia viva e sempre diversa e im-
prevedibile che sono i bambini, fanno
si che la maggior parte dei maestri
sia alla ricerca di soluzioni nuove, si
tenga informato, faccia le sue piccole
e grandi innovazioni. Molto spesso la
gente non se ne accorge nemmeno, il
nostro € un lavoro poco appariscente,
che richiede umilta, ¢ fatto di piccole
cose, piccoli accorgimenti, attenzioni,
sfumature; i risultati non sempre si
vedono subito, possono saltare fuori
alla distanza.

Certe esercitazioni possono sembra-
re banali, sciocche, agli occhi di chi
osserva superficialmente, dall’esterno;
ma possono invece avere una loro va-
lidita specifica, una fondata motiva-
zione per chi vede le cose dal di den-
tro, secondo la logica di chi vive a
contatto coi bambini. Compiti ed eser-
cizi possono sembrare pii 0 meno
tutti uguali € invece assumono diver-
so valore a seconda dello spirito e del
contesto in cui sono stati assegnati.

segue @
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Cambiamenti nella scuola elementa-
re ce ne sono stati tanti; non sempre
clamorosi, ma ci sono stati. C’¢ stata
una continua evoluzione, se non una
rivoluzione, nei metodi e nello spirito,
abbastanza evidente in questi ultimi
10-15 anni. Non c’¢ maestro, nella sua
piccola scuoletta di campagna, che
non segua costantemente una rivista
didattica, che non cerchi di applicare
le innovazioni proposte, in misura
maggiore o minore a seconda della
sua personalita. Certo che non tutti
possono essere dei creatori, degli in-
ventori di metodi nuovi, ma tutti i
fermenti di rinnovamento della scuo-
la sono partiti dalla scuola elementa-
re, la storia della pedagogia ¢ tutta
imperniata su figure di maestri o co-
munque su persone che hanno opera-
to nella scuola elementare. Ovviamen-
te i pilt procedono poi per imitazione
sulla scia delle indicazioni piu cono-
sciute. Ma non ¢ cosi forse anche
per chi opera in altri campi?

Nel libro in questione si legge che
« la percezione che esistono nuovi stru-
menti educativi disorienta i maestri
e li spinge talvolta ad integrare le
nuove tecniche didattiche nel loro con-
sumato modo di fare scuola (col ri-
sultato di snaturarle) anziché assu-
merle come alternativa ». Pud essere.
Ma se cercassimo di vedere le cose
secondo un’altra ottica, potremmo an-
che dire che l'insegnante non «com-
pra a scatola chiusa », non assume
tecniche nuove come alternativa, su-
bito e in toto, passivamente e acriti-
camente, ma le valuta con spirito cri-
tico, le filtra secondo il suo buon sen-
so e la sua esperienza (che non &
sempre un vestito vecchio da buttar
via) e ne sceglie cid che gli sembra
valido e positivo. Chi ha condotto
I'inchiesta sembra matematicamente
certo che le tecniche dette innovative
sono da accettare in pieno e senz’al-
tro preferibili a tutte le tecniche co-
siddette tradizionali. Chi ha insegnato
per qualche anno invece ha gia avuto
modo di constatare che spesso tra la
teoria e la pratica c’¢ una certa... di-
vergenza, € che un metodo che sem-
brava tanto bello e nobile negli in-
‘tenti, pud dare talvolta risultati delu-
denti una volta applicato. Come ogni
buon medico sa che non c¢’¢ medicina
per quanto efficace che non abbia le
sue controindicazioni, cosl ogni mae-
stro sa che ogni metodo, ogni tecnica
per quanto teoricamente valida ¢ pra-
ticamente efficace per certi aspetti,
ha le sue ombre, i suoi difetti. E dif-
fida delle facili illusioni, delle grandi
promesse. Il lavoro di gruppo, l'insie-
mistica, le ricerche o la drammatizza-
zione, non sono il toccasana miraco-
loso della scuola italiana, sono tecni-
che nuove che hanno i loro pregi e i
loro limiti; daranno forse la patente
di maestro moderno ma non necessa-
riamente di buon maestro. Percid mi
sembra piuttosto arbitraria la distin-
zione, la contrapposizione che l'inchie-
sta ha voluto imporre, tra tecniche
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tradizionali e tecniche innovative, dan-
do a queste ultime un valore simbo-
lico eccessivo e alle prime di dispre-
gio assoluto. Non ¢ impossibile € non
¢ da scartare a priori l'idea di una
integrazione.

Che poi per la maggior parte degli
insegnanti (di oggi, dico) il primato
dell’ esercizio mnemonico, della con-
venzionalita, della passivita dell’alun-
no sia un fatto indiscusso, per me
invece ¢ affermazione estremamente
discutibile. Far ragionare i ragazzi ¢
il nostro obiettivo costante.

Discutibilissimi sono i criteri usati
nella formulazione dei questionari; la
tendenziosita e i pregiudizi dei cura-
tori dell'inchiesta sono facilmente ri-
levabili nel tipo di domande con le
quali si pretende di misurare il con-
servatorismo politico degli insegnanti,
o l'autoritarismo pedagogico, il tipo
di partecipazione sindacale, il modo
di trattare l'informazione e l'educa-
zione sessuale, e le relazioni fra que-
ste diverse componenti.

Se viziate sono le posizioni di par-
tenza, figurarsi le conclusioni. Piu o
meno in tutti i capitoli ricorrono af-
fermazioni e giudizi, che danno per
scontate valutazioni tutte da dimostra-
re: «conservatorismo politico », «ideo-
logia regressiva e autoritaria », « pill
o meno latente nostalgia per il fasci-
Smo », « preoccupati e in ansia per
il diffondersi della cultura » (!) « por-
tatori dell'ideologia della subalternita,
dell'individualismo, della competitivi-
ta », « manipolatori della coscienza dei
ragazzi, manovratori dei meccanismi
della selezione e dell’emarginazione,
con la propensione alla selezione pre-
coce, con l'indifferenza alle differenze
sociali, con il consenso alla segrega-
zione » ecc. ecc. Cari colleghi, siamo
dunque nazifascisti! Chi fra noi cre-
deva di essere almeno un po’ « mis-
sionario », chi credeva di contribuire
con la propria fatica quotidiana a
gettare le basi per la diffusione della
cultura e quindi al progresso dell’
umanita, si disilluda. Siamo strumenti
della reazione; i nostri ispiratori oc-
culti non sono Lombardo-Radice o
Dewey o la Pizzigoni ma Rudolf Hess,
Ian Smith e Pinochet! O per lo meno
si pud usare con noi lo stesso linguag-
gio che si usa per definire questi
personaggi.

E’ di fronte ad insinuazioni arbitra-
rie ed infondate e ad accuse di questo
genere che la nostra coscienza si deve
ribellare e ci deve dare il coraggio
di proclamare a voce alta quale ¢ la
nostra vera ideologia. Ci si rimprove-
ra un ruolo di « subalterna lealta ver-
so l'ordine costituito ». Che dovremmo
fare invece, sabotarlo? Si dimentica
forse che « I'ordine costituito » in Ita-
lia consiste in una Repubblica regola-
ta da una Costituzione moderna, de-
mocratica e antifascista, formulata da
rappresentanti di tutti i partiti, poco
piu di 30 anni fa, dopo una lunga e
dolorosa lotta contro un sistema, quel-
lo si, autoritario e regressivo? Si di-
mentica forse che « ordine costituito »
qui significa anche garanzia di liberta
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di pensiero, di parola e di associa-
zione per tutti i cittadini? Certo, il
governo e affidato ad un gruppo di
partiti, sempre gli stessi, che da 30
anni bene o male amministrano 1'Ita-
lia. Questo ovviamente non piace ai
partiti che stanno all’'opposizione, ma
non sta a noi della scuola operare
contro il governo, in quanto che que-
sto ¢ espressione di una maggioranza
eletta liberamente dagli italiani. Per-
cio € nostro dovere operare non tanto
pro o contro il governo o pro o contro
l'opposizione, ma secondo le leggi del-
lo Stato; leggi, ripeto, democratica-
mente approvate. Si dice che il nostro
sistema ¢ pieno di ingiustizie sociali,
di corruzione, di contraddizioni, di er-
rori, ed € vero. Ma non ¢ colpa nostra
e non ¢ vero che siamo «i sostenitori
dello status quo sociale » e «gli in-
duttori del consenso ». Anzi direi che
abbiamo operato proprio in senso
contrario.

Io credo che nessuno possa negare
che dal 1945 in poi in Italia ci sia
stata una notevole mobilita sociale; e
ascendente, non discendente (a parte
qualche nobile decaduto); una larga
fetta degli appartenenti agli strati co-
siddetti inferiori, che rappresentava-
no la stragrande maggioranza della
popolazione italiana, ha raggiunto po-
sizioni sociali, culturali ed economi-
che che possono essere considerate
senz’altro « medie ».

Le scuole superiori € le Universita
hanno sfornato e continuano a sfor-
nare, in numero sempre crescente, mi-
gliaia di diplomati e di laureati, per
la maggior parte provenienti dalle
classi pit umili. Inoltre, nella vita
politica del Paese il dissenso non &
certo mancato: i partiti dell’'opposi-
zione hanno visto ingrossare le loro
file, le organizzazioni sindacali sono
diventate potentissime, la stampa pul-
lula di giornali in posizioni critiche,
c’e stato un fenomeno contestativo di
portata enorme a tutti i livelli. Ma
che volete di piu? E non mi risulta
che tutta questa gente abbia fatto le
elementari in Russia! Ora non so se
e fino a che punto ci sia una connes-
sione fra quel che la maestra ci ha
insegnato e quel che si fa e si pensa
poi nella vita; ma mi sembra di poter



dire che la scuola elementare, nel suo
complesso, ha fatto il suo dovere, ha
contribuito ad elevare lo status socia-
le di intere generazioni di figli di
operai e contadini, per la parte che le
spettava, cio¢ dando la cultura di base
necessaria per fare poi altri passi
avanti. E non ha certo tolto la ca-
pacita di dissentire, di protestare, di
lottare; anche se avere abbondanza di
critici non significa necessariamente
aver abbondanza di autentiche co-
scienze critiche. Ci sono stati certa-
mente errori e manchevolezze, ma af-
fermare che la nostra scuola ¢ la
scuola dei « bravi Pierini », dei signo-
rini, dei padroni, che privilegia solo
i figli del ceto medio ed emargina gli
altri, &€ una grossa falsita. Come non
& affatto vero che l'insegnante sia in-
differente alle differenze sociali. L’in-
segnante conosce meglio di altri certe
miserie, certe tristi situazioni familia-
ri e sociali, perché ci vive in mezzo
da sempre, perché lui stesso € spesso
di estrazione sociale povera; umana-
mente ne partecipa e soffre quanto
ogni persona sensibile e capisce bene
che spesso tanti bambini pagano per
colpe non loro. Il guaio ¢ che non
puo farci nulla; il maestro non puo
rimmovare le cause familiari e sociali
che spesso stanno alla base di certi
comportamenti, delle deprivazioni e
delle lacune culturali di tanti bam-
bini. Pud solo ostinarsi a pretendere
di colmare le lacune e cercare di for-
nire gli elementi di base dell’istruzio-
ne, nonostante tutto; come un medico
che curi i sintomi senza poter pero
rimuovere le cause del male. E alla
fine dell’anno, quando proprio non &
riuscito ad ottenere certi risultati, po-
tra anche arrivare in qualche caso a
bocciare se guarda il livello di prepa-
razione raggiunto in sé e per sé o
potra promuovere se pensa che la
colpa non & del ragazzo.

Ma la realta non cambia, la depri-
vazione resta, i problemi restano tali
e quali, se hanno origine extrascola-
stiche. E non tocca al maestro risol-
verli; ma tocca a tutte quelle forze
sociali, amministrative, politiche, sin-
dacali ed economiche che regolano la
vita dell’ambiente e che ora, nella
grande confusione ideologica solle-

vata da una cattiva lettura dei Decreti
Delegati, pretendono di insegnare la
didattica e la metodologia al maestro;
mentre invece & proprio nell’ambiente,
nei rispettivi campi d’azione, che que-
ste forze devono operare se vogliono
aiutare la scuola; ¢, se mai, il maestro
che deve uscire dalla scuola, e unirsi
alle altre forze esterne per dare una
mano, un consiglio, che nasca dalla
sua esperienza e competenza, e farsi
quindi operatore sociale.

Comunque, non ¢ sempre esatto as-
sociare le capacita di apprendimento
scolastico dei ragazzi alla loro classe
sociale di provenienza. Chi insegna in
certe zone della citta e nei paesi di
campagna vede che la maggior parte
dei propri alunni ¢ di modesta estra-
zione culturale-economica; spesso i
figli di professionisti o di gente ricca
sono solo 3 o 4 su un totale di 20-25
bambini per classe. Se fosse vero quel
certo tipo di ideologia che ci viene
attribuito, dovremmo promuovere So-
lo quei 3 o 4 e bocciare gli altri 20.
In realta le cose vanno ben diversa-
mente; intanto avviene spessissimo
che figli di contadini e operai sappia-
no stare alla pari e spesso superare
« 1 signorini » in quanto a capacita di
apprendimento, e, comunque, la mag-
gior parte di essi ¢ in grado di acqui-
sire quel che & il normale programma
di studio. Accade spesso poi che i piu
trascurati siano proprio i « bravi Pie-
rini », quelli che se la cavan da s¢,
mentre invece quantc aiuto viene da-
to, quanto tempo e fatiche vengono
dedicati agli alunni particolarmente
carenti! Ma bisogna provare per cre-
dere; spesso la gente preferisce giu-
dicare tutta la categoria prendendo
spunto da qualche caso, isolato e non
sempre ben verificato, di insegnante
che « fa delle preferenze ». O si prefe-
risce puntare tutta l'attenzione su
quel bambino o due che vengono boc-
ciati.

Intanto & bene specificare subito
che quando bocciamo (che parola or-
ribile!) lo facciamo in buona fede,
spesso per eccesso di zelo, non certo
per scacciare dalla scuola o per emar-
ginare, ma proprio con l'intento con-
trario, che & quello di recuperare il
ragazzo allo studio facendogli ripetere
I’anno, nella speranza che la ripeti-
zione del programma e un anno di
maturitd in pit lo possano rendere
capace di acquisire quella conoscenza
e quella abilita che si ritengono indi-
spensabili al proseguimento degli stu-
di. Certamente, alla luce dei risultati
poi raggiunti e delle implicazioni psi-
cologiche e sociali, si potra discutere
se la ripetenza sia o no un mezzo di
recupero valido e quali siano vera-
mente le conoscenze indispensabili;
questo si; ma definire gli insegnanti
« selezionatori precoci» €& semplice-
mente offensivo. E si dimentica forse
che [listituzione della bocciatura fa
parte dell’ordinamento scolastico del
nostro Paese, come del resto di tutti
i Paesi del mondo, capitalisti e socia-
listi, da sempre?

Cosi pure il voto, le pagelle, il regi-
stro, che ci vengono attribuiti come
simboli deteriori specifici e rappre-

sentativi del nostro modo di essere
nella scuola e nella societa; forse che
li abbiamo inventati noi? Si dimentica
che I’assegnazione del voto, la compi-
lazione di registri e pagelle sono
obblighi ai quali l'insegnante non si
puo sottrarre, da sempre? Fino a due
anni fa, il modo con cui si adempiva
a questi obblighi costituiva elemento
di valutazione del maestro nell’attri-
buzione della qualifica.

Bocciare? Sai che soddisfazione! In
realty, mezzo estremo a cui talvolta
si & ricorso dopo aver tentato il possi-
bile per evitarlo e sempre vissuto inti-
mamente come una sconfitta per l'in-
segnante, come un anno di lavoro inu-
tile. Il voto: sai che piacere assegnar-
lo! Pesare col bilancino del farmacista
errori e lacune, misurare ogni volta
quanto vale il bambino o quanto vale
I’esercizio. Nessuno piangera, se ver-
ra riconosciuto che non serve e che
ci sono altri mezzi per stimolare allo
studio o valutare il livello di appren-
dimento.

E un discorso simile bisogna fare
a proposito delle classi differenziali a
cui gli insegnanti hanno avuto il grave
torto di inviare a suo tempo alunni
difficili e che per questo ora vengono
definiti in blocco « segregazionisti ».
Chi le ha inventate, chi le ha propo-
ste, chi ne ha patrocinato la realizza-
zione? Non i maestri; ma illustri
psico-pedagogisti moderni. Per alme-
no un quindicennio ci siamo sentiti
ripetere che per realizzare un auten-
tico insegnamento individualizzato era
indispensabile inviare i ragazzi con
particolari problemi in apposite classi
dove si sarebbero trovati in numero
limitato e avrebbero ricevuto tutto
I'aiuto necessario per superare i loro
handicap, con personale qualificato e
sotto la guida di esperti (le famose
équipes medico-psico-pedagogiche). Ri-
cordo benissimo le dotte argomenta-
zioni psicologiche, umane, sociali che
venivano diffuse a sostegno delle clas-
si differenziali, delle scuole speciali.
E non c’era Direttore Didattico e Sin-
daco illuminato e progressista che
non chiedesse listituzione di queste
classi per ogni scuola del proprio Cir-
colo o del piu sperduto paesino di
campagna (con lo stesso zelo con cui
ora si chiede la classe aperta o la
sezione a tempo pieno). Ora che altri
illustri psico-pedagogisti (o son sem-
pre gli stessi?) hanno decretato, con
nuove dotte argomentazioni psicologi-
che, sociali e umane, che le classi dif-
ferenziali sono un ghetto, un lager,
una vergogna nazionale, la colpa ri-
cade tutta addosso ai maestri « segre-
gazionisti ». Se & vero che noi siamo
stati gli esecutori materiali del delit-
to (dico noi come categoria, perché
personalmente, come tantissimi altri
insegnanti, non ho mai segnalato nes-
suno), ci sono stati dei mandanti e
degli ispiratori che sono come mini-
mo corresponsabili. Se abbiamo sba-
gliato abbiamo sbagliato in buona fe-
de e.. in buona compagnia.

L'errore piu grande forse & stato
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quello di esserci fidati troppo passiva-
mente ed acriticamente delle indica-
zioni che ci venivano dall’alto. Speria-
mo che la lezione ci serva almeno per
il futuro.

Quanto all’accusa di corporativismo,
anche questa ¢ semplicemente ridi-
cola. Definire corporativa una cate-
goria che si ¢ sempre passivamente
affidata alla benevolenza ministeriale
e ad un blando sindacalismo, che non
ha mai puntato i piedi veramente per
ottenere qualcosa, che ha sempre avu-
to mitissime e modeste pretese, in
un mondo e in un periodo in cui le
altre categorie hanno chiesto ed otte-
nuto grandissimi miglioramenti, incu-
ranti di bloccare coi loro scioperi la
vita nazionale, fabbriche e treni, poste
e ospedali, ebbene questo suona per
noi come una presa in giro. Siamo
finiti agli ultimi gradini della scala
retributiva, ci € stato aumentato I’
orario di lavoro, impegni e obblighi
vari e se tentiamo, ultimi arrivati,
uno sciopero, siamo corporativi. Cosi,
oltre al danno, riceviamo pure la bef-
fa. Le lotte di altre categorie per ave-
re benefici economici e potere si chia-
mano lotta di classe, solidarieta, so-
cialismo; i nostri timidi belati (ma
quando avremo davvero il coraggio
di farlo, il blocco degli esami?) si
chiamano egoismo corporativo. Miste-
ri della lingua italiana. Come mi sem-
bra che certi vocaboli della lingua
italiana vengano usati a sproposito
quando si vuol valutare il tipo di
partecipazione sindacale degli inse-
gnanti e si dividono i buoni, i meno
buoni e i cattivi in tre gruppi defi-
niti cosi: sindacalismo puro (i pochi
beniamini che auspicano l'unificazio-
ne sindacale sotto l'egida CGIL-CISL-
UIL), sindacalismo corporativo, e cor-
porativismo puro (i tanti che sono
tiepidi verso l'unificazione e soprat-
tutto vogliono un sindacato apolitico
e autonomo).

E’ veramente singolare questo acca-
nimento contro i maestri che si osti-
nano a volere un sindacato e una
scuola apolitici. A forza di farci que-
sto lavaggio del cervello, forse ci riu-
sciranno a convincerci della bonta del-
la politica e della necessita di farla
con le nostre lotte sindacali, e soprat-
tutto farla a scuola. Cominceranno
col dividerci in partiti o in correnti
che chiameremo magari: « Maestri de-
mocratici », « Autonomia », « Comunio-
ne e Partecipazione »; litigheremo e ci
lanceremo accuse roventi e ognuno di
noi si servira della cattedra come pal-
co per comizi per il proprio partito.
Poi qualcuno ci consigliera l'unifica-
zione in nome di una nostra grande
lotta di classe e per rispettare il plu-
ralismo ci spartiremo le zone d'in-
fluenza nell’orario scolastico: lunedi e
martedi propaganda per la DC, mer-
coledi e giovedi per il PCI, venerdi
per i socialisti, sabato suddiviso tra
liberali, radicali e demoproletari. Que-
sto naturalmente in attesa che crolli
il sistema, che, con una scuola cosi,
non potra che crollare.

Se per politica si intende prepara-

zione del futuro cittadino alla parteci-
pazione responsabile, alla valutazione
critica di tutti i messaggi e i condi-
zionamenti dell’ambiente, se si inten-
de educazione storica e civica condot-
ta con massimo sforzo alla ricerca
della verita e della obiettivita delle
interpretazioni, siamo d’accordo. Si
puo e si deve fare, nel sindacato co-
me nella scuola. Ma se per politica si
intende una scelta ideologica e par-
titica precisa da installare pili o me-
no apertamente nei bambini, attraver-
so libri o ricerche ad hoc, come da
una certa parte si sta facendo, allora
la risposta & no. Questo tipo di poli-
tica l'aveva gia fatto Mussolini nella
scuola, come tutte le dittature del re-
sto, e fu, ed ¢, un delitto contro la
liberta di pensiero. E noi che non
siamo affatto nostalgici e regressivi
come si vuol far credere, non voglia-
mo ripetere l'errore dei nostri prede-
cessori.

Come non abbiamo fatto imparare
poesie ed inni per De Gasperi e Fan-
fani, non vorremmo dedicarne nem-
meno a Lenin o Berlinguer; diretta-
mente o indirettamente. Quanto alla
accusa di conservatorismo politico &
evidente che nasce, piut che dalle ri-
sposte alle singolari domande dell'in-
chiesta, dalla convinzione che la mag-
gior parte dei maestri voti per partiti
detti moderati o conservatori (vedi
DC e PSDI); mentre si usa definire
progressista chi vota o simpatizza per
PCI .o BSE

Comunque, ¢ risaputo che ai mae-
stri non piace manifestare le proprie
idee politiche e con questo atteggia-
mento credevano di rendere un ser-
vizio alla scuola. Ma a qualcuno non
piace, chissa perché. Ognuno & libe-
ro di pensarla come vuole, e di vo-
tare per chi vuole; ma mi risulta che
non ci sia nessuna istituzione che dia
la patente di sicuro progressismo o
di conservatorismo, in quanto che &
ancora da dimostrare che il progres-
so si realizzi proprio con le idee e coi
mezzi proposti da certi partiti che ne
vantano il monopolio e che con le
idee degli altri si vada in regresso.
Progressisti, almeno nelle intenzioni,
lo siamo tutti, anche noi maestri; c'¢
chi crede di progredire con certi mez-
zi e chi con certi altri, o forse c’¢ bi-
sogno degli uni e degli altri. Questio-
ne di opinioni. Ma le patenti false i
maestri non le accettano. Dei le ten-
ga per sé.

Che dire poi della parte terza del
libro tutta dedicata alla socializzazio-
ne sessuale? Ben 42 pagine per inter-
pretare, vivisezionare e rivoltare le
risposte dei maestri riguardo al pro-
blema della masturbazione infantile
(che tra l'altro nella scuola elementa-
re & fenomeno ridottissimo, direi ra-
ro) e riguardo all’educazione e alla
informazione sessuale. In questo ca-
pitolo la parola « repressione » si spre-
ca, ricorre con la stessa frequenza
dei punti e delle virgole. Secondo la



evidente logica interpretativa del Ii-
bro, noi maestri, sia che siamo fa-
vorevoli all'informazione sessuale o
contrari, siamo sempre nemici del
sesso e fautori di una educazione
sessuale repressiva, prodotto diret-
to della abominevole morale cristia-
na. Sembra proprio che noi passia-
mo le giornate a reprimere bambini
vogliosi di masturbarsi e abbando-
narsi a gioiosi piaceri sessuali, e co-
si facendo naturalmente serviamo
il sistema. Si perché, per chi non lo
sapesse, all'inizio del capitolo ci si
informa che, secondo W. Reich, «la
repressione sessuale infantile e ado-
lescente rappresenta uno dei veicoli
piu importanti della formazione so-
ciale delle classi subalterne ». Non
lo avremmo mai immaginato, ma
quando noi diciamo a Pierino di non
mettere troppo spesso la mano sot-
to le mutandine o quando tendiamo
a sublimare il rapporto sessuale se-
icondo un’etica fondata sull’amore
e sul matrimonio, serviamo il pa-
drone, il capitale e lo sfruttamen-
to economico; siamo le colonne del-
l'ordine e operiamo il controllo del-
le nuove generazioni. Una nota dot-
ta a pié di pagina ci avverte che que-
sta € una ipotesi; ma la si spiattel-
la per tutto il libro come una cer-
tezza.

Fa poi un po’ di confusione, ovvia-
mente, l'estensore del testo, quando
& costretto ad ammettere che nelle
societa tardo-capitalistiche, come la
nostra, c¢’¢ una certa equivoca per-
missivitd sessuale e un certo eroti-
smo di consumo che mal si concilia
con la teoria repressiva annunciata
prima, ma spiega che cid0 «mira a
riprodurre le condizioni della ripro-
duzione dei rapporti di produzione
esistenti ». Chiaro no? E’ un po’
difficile dimostrare scientificamente
che l'emancipazione della classe ope-
raia avviene anche attraverso la li-
bera masturbazione infantile e il li-
bero soddisfacimento di ogni deside-
rio erotico; anche perché bisognereb-
be spiegare come mai i Paesi comu-
nisti sono cosi severi e austeri in fat-
to di morale sessuale e come mai in-
vece certe tribu che vivono nella piu
felice liberta sessuale fino dall'infan-
zia (e che per questo piacciono tan-
to all’enciclopedia Io e gli altri)
siano rimaste ad un livello culturale,
economico € sociale primitivo, con la
permanenza di tabu, riti e usi cosi
rigidi e fissi da sempre e cosi poco
progressisti.

Ma non si pud pretendere troppo
da questi specialisti in inchieste ideo-
logiche; forse loro leggono solo cer-
ti libri e non certi altri e certe cose
non le sanno. L'importante era get-
tare il ridicolo sui maestri; questo
era il loro compito e I'hanno svolto
proprio per benino, con impegno e
diligenza. Grazie Dei. Le diamo un
8+ (10 non glielo possiamo dare per-
ché c’¢ qualche ripetizione di troppo
e qualche lacuna).

E voglio fare un ultimo appunto.

E’ strano che da parte di chi auspica
una societa senza classi, ci sia poi
tanto accanimento nel voler a tutti
i costi « classificare » le persone, cioe
stabilire la loro classe sociale di ap-
partenenza (lo status) facendo meti-
colosamente i conti in tasca a tutti e
cavillando sul che e sul come si deb-
ba mettere il maestro sposato con
casalinga nella classe proletaria, men-
tre la maestra sposata con impiegato
o professionista si deve collocare sen-
z’altro nella classe media. Quella clas-
se media che si cerca in tutti i modi
di ridicolizzare e mortificare, attri-
buendole tutti i difetti possibili, spe-
cie se si & fatta da sé. Invece di gioire
del suo progresso, del naturale livel-
lamento di condizioni sociali ed eco-
nomiche su gradi piu alti, la si vuol
distruggere moralmente. Forse perché
¢ cresciuta « abusivamente », non rien-
tra nello schema marxiano che vuole
tutti poveri disperati o ricchi sfon-
dati € non & disponibile per la rivo-
luzione.

E’ quasi umoristica la pretesa di de-
finire 1'auto € la casa in proprieta che
il maestro tende a farsi, solo come
« status simbol », mezzi per dimostra-
re il proprio prestigio, orgoglio e va-
nita sociale. Non gli viene in mente
che casa e auto sono oggi per qual-
siasi persona bisogni primari; che
l'auto (sempre utilitaria) € un mezzo
di trasporto indispensabile per rag-
giungere il luogo di lavoro e la casa
€ si anche un simbolo (oltre che una
necessita), ma simbolo di attaccamen-
to ai valori familiari che tendiamo a

privilegiare. Si preferirebbe forse che
spendessimo il nostro magro stipen-
dio in balocchi o profumi e fossimo
pit disponibili alle mode del consu-
mismo superficiale? Probabilmente
si; cosl saremmo senza radici profon-
de, piu corruttibili, pili disposti a
buttare per aria tutto e mettere in
crisi la societa. Per che fare, poi? Di-
struggere il sistema e costruirne un
altro. Quale altro? Quale maestro a-
vremmo con un nuovo sistema? Guar-
diamo ai Paesi che la rivoluzione
I’hanno fatta e il sistema ’hanno cam-
biato. Che tipo di maestro, che tipo
di scuola hanno? Completamente al
servizio del loro sistema, senza possi-
bilita di scampo. Maestri usati come
mediocri galoppini e laudatori del re-
gime, insegnanti di inni nazionali e di
poesie in onore del presidente, tra
alfabeti e tabelline, selezione e com-
petitivitd, a colpi di voti, pagelle e
diplomi. E questo Dei e colleghi non
possono non saperlo.

Ma che questo tipo di lavoro lo
facciano tutti quei cultori di sociolo-
gia e psicologia che hanno adottato
come unico scopo della propria vita
e della propria professione una indi-
scriminata e viscerale lotta alla ci-
vilta occidentale, spregiativamente de-
finita sistema, non mi meraviglia. Quel
che mi dispiace & che anche il prof.
Gozzer dia, con la sua prefazione, sia
pur con qualche riserva, il proprio
consenso e il proprio avallo a que-
sto tipo di opera, tipico prodotto della
cultura di scuola feltrinelliana.

I1 libro in sé non meriterebbe tut-
to lo spazio che gli dedico, ma lo fac-
cio perché ritengo debba essere con-
futato punto per punto, in quanto che
contiene tutti gli ingredienti oggi di
moda, tutte le accuse contro i mae-
stri che oggi vanno per la maggiore
e a forza di sentirle trovano credito
presso il pubblico e presso le perso-
ne anche qualificate che, non poten-
do conoscere a fondo, dall’interno, la
vita della scuola elementare, si affi-
dano alle letture affrettate di libri e
giornali che riportano le opinioni
« correnti ».

E se trova credito una diagnosi sba-
gliata, anche la terapia sara sbaglia-
ta. Ci sono in giro troppi medici che,
pit che di guarire I'ammalato, spera-
no di accopparlo. La scuola & indub-
biamente malata, i maestri sono in
crisi per cause interne e per cause
esterne; € certamente necessario un
ripensamento sul loro ruolo, sulla lo-
ro funzione, sui metodi che usano;
ma bisogna che l’analisi sia spassio-
nata, seria, obiettiva, senza pregiu-
dizi, condotta col sincero proposito
di migliorare la qualita del delicato
e importante servizio che rendono ai
ragazzi del nostro Paese.

I maestri possono e devono uscire
dalla crisi, dimostrando piu coraggio
e piu cultura, puntando su una mag-
gior qualificazione professionale ¢ su
un ruolo piu attivo e aperto nella so-
cieta. Ma bisogna che anche la so-
cietd sia pill aperta e serena nei no-
stri confronti.

Magda Barbieri Cenacchi
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